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1. ABREGE

Malgré une augmentation des effectifs scolaris@fjdue reste le continent ou la parité filles/gans n’est
pas encore réalisée. Les contraintes auxquelldsfdor les filles sont dues au fonctionnement ivgedu
systeme éducatif, mais aussi aux questions d'@atr®culturel et économique.

En ce qui concerne la continuité de leur scoldadeaipres le cycle primaire, les filles sont souwectimes

de la tradition aussi bien que des considératimmma@miques. Les mariages précoces, les grossesses e
certaines politiques sont aussi facteurs d'abarstmtaire. L'enseignement secondaire est dominéupar
enseignement général, et les sortantes du cyaamdaice n’'ont pas les compétences requises ponatehé

du travail. Les enseignantes qualifiées, qui paantaservir de modéle pour les filles et contribaeun
milieu éducatif plus équitable, sont particuliéretneres en milieu rural.

La participation des femmes au développement écmpummrequiert des compétences nouvelles, et la
professionnalisation des formations est une nééedkfaut créer des espaces ou I'apprentissadégalité

est possible pour la communauté, et l'informatibriaemobilisation sociale devraient étre un appoirm
toutes les activités qui visent un enseignemertrgkire équitable et de qualité. Des mesures spéesf
doivent étre prise pour les filles avec la créatiws foyers des jeunes filles, l'introduction detds
Iégislatifs sur la protection de la fille scolagsda promotion de femmes modéles pour des échaleges
tutorat. Les différentes innovations doivent étriwies, évaluées et ajustées si le besoin sedafirs

Il'y a des exemples adaptables a chaque pays pwilioger I'enseignement post-primaire en termesaga,

de succes et de rendement externe. On peut ct@rd¢éiques dans les pays de 'OCDE, les démoiwsigat
du FAWE, et I'Initiative pour I'enseignement secaire.
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2. RESUME

1. La communauté internationale s'est engagéeuraasiEducation Pour Tous et assurer des oppdésini
égales aux filles et aux gargons a I'horizon 204&is malgré I'augmentation des effectifs scolariagsarité
filles/garcons n’est pas encore réalisée : la iiansprimaire-secondaire en Afrique reste faible.

2. L’école est marquée par les inégalités en gemrenatériel pédagogique n'est pas assez conyoiat les
filles a cause de la maniére dont les femmes smunesit représentées dans les textes ; I'enseignemen
secondaire est dominé par un enseignement génératiéiment de I'enseignement technique et
professionnel, sans lien avec le monde du traveil la pauvreté des écoles et le mauvais moral des
enseignants ne font qu'exacerber la situation.

3. Si le redoublement est encore fréquent en miteEcophone, les filles en sont les premiéresnaies du
fait que les parents pardonnent moins facilementsléchecs scolaires.

4. Les enseignants ont souvent, de maniére incamsgides attitudes négatives quant au potentiel
académique des filles. lls projettent dans leesalke classe les préjugés culturels de la comménaut
envers les filles, ce qui pourrait expliquer labfai performance des filles dans disciplines

scientifiques.

5. La violence tenant au genre en milieu scoladér&ferme une série de comportements causant des tort
physiques, sexuels ou psychologiques, et mettaj#Leies rapports sociaux et les inégalités de pow@ntre
les sexes. Ceux-ci frappent particuliérement legtfies et les filles.

6. Les femmes continuent d'étre moins nombreusess d&nseignement secondaire en Afrique,
contrairement a ce qui se passe dans le mondergmagiéLe milieu rural est plus marqué par cettbléa
présence des femmes enseighantes (qui pourraiemt de modéles aux filles) et devant les diffiésltde
trésorerie, certains pays sont obligés de recrdésr professeurs contractuels, des vacataires aui so
insuffisamment formés ou pas formés et mal payés.

7. Les infrastructures sont insuffisantes pour @ssun plein acces a I'enseignement secondaire gsfui
colteux. Les effectifs pléthoriques encouragenbenmoins une pédagogie centrée sur I'éleve.

8. Les garcons sont privilégiés par leur moindndigipation aux travaux domestiques, ce qui impigles
colts d'opportunité de scolarisation plus élevéez dbs filles. Les mariages précoces, facteursatidbn
scolaire pour les filles, continuent d'avoir liem éépit de la Iégislation encourageant le contrdiee
grossesse est une raison principale d’abandonisctéendis que certaines politiques empéchentelesgs
meres de reprendre librement leur scolarité.

9. La pauvreté amene beaucoup de filles & quétsydtéme pour s’engager tres tot dans les astivité
économiques et contribuer a la survie de leur farrliles travaux domestiques et les services derttlles
sont responsables restent un défi, tout commeskszurité sexuelle et la peur des parents a ce sujet

10. Des changements socioéconomiques importantt sotes dans les pays africains, avec une
augmentation des familles qui ont a leur téte enenfie.

11. Le FAWE a fait des démonstrations sur des refimssibles pour I'amélioration de I'éducation filéss

en Afrique. On peut citer, entre autres, le progrend'éducation des filles en mathématiques etiencas

en Afrigue (FEMSA) et l'octroi de bourses aux mailtes filles dans I'enseignement secondaire dans
différentes antennes nationales, comme stratégiegegmettent aux filles et aux garcons de compesed

de résoudre les problémes entravant leur développieacadémique et social. D’autres organisatioceiés

ou régionales peuvent servir de supports de mahdis en faveur des filles. L'exemple du CNEPSCOFI
peut étre cité a cet effet.
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12. Le rapport de synthése sur I'enseignement siad@nen Afriqgue contient des informations utilesuat &

la réforme de I'enseignement secondaire. |l déymoentre autres, un solide argumentaire montnaata
formation et I'enseignement secondaire est I'un ghascipaux moteurs de la croissance économique. Un
plus grande sensibilité aux questions de genreaite@tre prise en charge dans toute initiative pour
développer I'enseignement secondaire en Afrique.

13. Les pays africains doivent trouver un lien efigfnseignement secondaire et la vie professioareel
'image des pays de 'OCDE qui en ont fait une ptéo De telles innovations seraient un moyen de lu
contre la pauvreté et permettraient de renforemehir des jeunes générations africaines. Les gfaigsins
ont & apprendre des pays membres de 'OCDE eni@®ncerne les programmes pré-professionnels et
professionnels pour un lien avec I'entreprise (OCRED7). La création d’écoles autosuffisantes
financiérement réglerait beaucoup de problemesatévation des enseignants, des codlts de la sadlarit

14. La participation des femmes au développementdgdnique requiert des compétences nouvelles de la
part des filles qui sont a I'école. Les centresiskggnement technique féminins devraient formerfitles
capables de gérer leurs propres entreprises dananisformation des produits halieutiques, agrisotie
I'élevage, les produits alimentaires en génératnkeignement technique, particulierement pouriles,f
pourrait exercer une influence positive considéraflir I'insertion et la formation professionnellesd
femmes.

15. Une éducation secondaire de qualité pourlles fiemande la mise en place d’un systéme quielaor
éleves des compétences réelles, qui leur permeti@&né fonctionnelles dés la sortie du cycle sdaoe.
L’introduction des compétences de vie courante gadtuapporter plus de pertinence aux programmes
d’enseignement par le biais de connaissances peatiggt pertinentes sur I'hygiéne, la nutrition, la
vaccination, I'estime de soi, I'éducation sexudielutte contre le VIH/SIDA, etc.

16. Les pays devraient préter plus d'attention gelssibilité au genre dans le matériel pédagogibjoes les
stéréotypes doivent étre éliminés. De nouveaux netgédidactiques pourraient se concevoir a I'dehel
régionale pour minimiser les codts de productioélatgir I'opportunité des marchés de I'édition.

17. Tout changement dans le domaine de I'éducdtera tenir compte de la valorisation de la forrctio
enseignante. Ceci passe d’abord par une formatiéguate de ceux qui jouent les premiers réles ldans
systeme éducatif, y compris une formation en gddemseignement a distance pourrait étre utilisérpo
toucher le maximum d’enseignants avec des moyemdess comme 'imprimé, la radio, le cd-rom, les
cassettes audio etc.

18. La pénurie de personnel féminin dans les systééducatifs pourrait étre résolue par I'adoptien d
criteres particuliers pour le recrutement, I'affgiin et le maintien des enseignantes dans |'ensaignt
secondaire. Les systemes éducatifs africains dmtrgirocéder a un recrutement continu et en nombre
suffisant d’enseignantes pour assurer leur staliis au poste. Pour encourager le maintien des
enseignantes, surtout dans les zones ruralesiditdii des mesures incitatives spéciales.

19. L’école devrait lutter contre la violence dasmn environnement, et il faut lever le tabou li& au
discussions concernant la violence sexuelle. Ledtais des études devraient étre vulgarisés adprésus

les acteurs du milieu scolaire. Il faut aussi dorenex adolescentes la chance de revenir poursieure
scolarité en cas de grossesse et lorsqu’ellesugect de leur nourrisson, et abroger les lois gaiuent les
filles enceintes. Il faudrait aussi des mesuresr datter contre les comportements inacceptables des
enseignants auteurs de violences a I'égard des.fill

20. Il est important de prendre au sérieux la cantibn d’espaces ou l'apprentissage de I'égalge e

possible pour la communauté, hors du systétme seolaa richesse des résultats obtenus avec les
communautés dans différents projets de développememtre I'intérét avec lequel les populations
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manifestent leur volonté de développement de leamit ou tout au moins d’'amélioration de leurs
conditions de vie. La réduction des inégalitéseeiommes et femmes observées dans la société ipourra
trouver de nouveaux espaces de négociation ettlggde dans le partenariat avec I'école.

21. Il faut créer des services dinformations ptag éléves afin d'éclairer leur choix concernarst le
formations aprés le premier ou le deuxieme cycld¢ateseignement secondaire. La mobilisation socéale
fait ses preuves dans I'amélioration de la scatina des filles, et il existe un nombre d'initiads en cours
qui mobilisent I'environnement social de I'éducatien faveur du succés des filles. La création servi
d’orientation psychologique trés utile pour lesrékeet pour les familles.

22. Les différentes innovations doivent étre s@ivi@valuées et ajustées si le besoin se fait sdinést
possible d’assurer ce suivi par la mise a dispwsitie données fiables et I'adoption d’outils petargtde
suivre la scolarité des filles et des garcons etateparer les opportunités de travail ou de reamwe pour
les hommes et pour les femmes, la formation toutoag de la vie par un systéeme d’immatriculation
nationale.

23. Des mesures spécifiques doivent étre priselpedilles avec la création des foyers de jeuillesf
l'introduction de textes législatifs sur la proieatde la fille scolarisée, la promotion de femmexiéles
pour des échanges, le tutorat, I'organisation aepgtitions féminines entre les écoles, la créafian
cadre d’accueil et d’encadrement des filles parroame etc.
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3. INTRODUCTION

Au seuil du troisieme millénaire, 'humanité chezdte nouveaux modeles de développement durabtie; ce
finalité ne pourra pas étre atteinte au cours dueXsiecle sans la mise a contribution de toutenfiité,
hommes et femmes (Delors, 1995). Les Nations Uaff@snent que I'égalité et I'équité entre les deexes
constituent non seulement un but en soi au regarth gustice sociale et du progrés de I'humanitéism
également une condition incontournable et ess@ntiefamélioration des conditions de vie des papahs

et de la mise en place de ce processus de déveaiepp€Koffi Anan).

La Conférence Mondiale sur 'Education, réunie antlen en 1990, a donné naissance a un projet:
« Parvenir & I'éducation pour tous (EPT) dans un déla dix ans, au plus tard en 2000. La communauté
internationale s’est engagée a universaliser I'édion a I'horizon 2000> (PNUD, UNESCO, UNICEF,
Banque Mondiale, 1990). Cet appel a l'action nevaibétre plus opportun pour le continent africajoj a

pris des mesures lors de la sixieme Conférenceniléistres de I'éducation et des ministres chargékad
planification économique des Etats d'Afrique (MINAD VI, tenue a Dakar en juillet 1991), en vue de
traduire les orientations de Jomtien et proposgeragdions concretes, adaptées au contexte africain.

Les Nations-Unies ont adopté@ender mainstreamingue I'on peut traduire par la généralisation darge
qui est une stratégie globale retenue a la Conférda Beijing de 1995 et sa plate forme d’action.

L'analyse selon la généralisation du genre (gendainstreaming) consiste a évaluer les
répercussions sur les femmes et sur les hommesitgedction planifiée, notamment en matiere
de législation, de politiques et de programmesgdelque secteur et & quelque niveau que ce
soit. Il s’agit d'une stratégie visant a incorporégs préoccupations et les expériences des
femmes aussi bien que celles des hommes danslfétain, la mise en oeuvre, la surveillance
et I'évaluation des politiques et des programmesisddous les domaines — politique,
économique et social —, de maniére a ce que les\ésnet les hommes bénéficient d’avantages
€égaux et que l'inégalité ne puisse persigtdESCO, 2002 :4).

La rentabilité économique et sociale de la scatioa féminine est importante, mais elle est auss
question droits humains, particulierement dansa@re des populations rurales de I'Afrique. En ples
pressions par le cycle primaire, I'enseignementisgaire est aussi I'étape ou les éléves peuvenpieordre
l'importance de leurs droits : au niveau secondiine s’agit pas seulement d’ajouter des chap#tesles
programmes, mais de faire vivre les éléves damgtaocratie a I'école et de les préparer a I'exercie
leurs rbles dans la société. Beaucoup d'efforts peitmis aux pays de réaliser des progrés dans
I'enseignement primaire. Cependant, ces progresadmt étre porté au niveau post-primaire. Lesailige

de 'EPT englobent I'enseignement secondaire pamei série générale d’'objectifs de I'éducation,est |
objectifs de développement pour le millénaire (ODMentifient la parité entre les sexes dans
'enseignement primaire et secondaire comme unctibjede développement fondamental (Ndoye, 2005).
L'Afrique en particulier doit élargir I'acces angeignement secondaire, tout en offrant une éducate
qualité aux filles aussi bien qu'aux garcons. C’'eee question de droits mais aussi une question de
rentabilité des investissements consentis pourlagper le cycle primaire. Ce serait donc une pemepcar

les éléves qui quitte le systéeme éducatif trésrigijuent des ombrer dans lillettrisme, sans aucune
compétence pour intégrer la vie active. Beaucouprdgrés sont notés sur le plan de l'accés au cycle
secondaire mais il reste a faire pour la réalisatie I'égalité entre les filles e les garcons.
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4. L'INEGALITE SEXUELLE DANS L’ENSEIGNEMENT
POST-PRIMAIRE

4.1. Faiblesse de I'enseignement secondaire en Afri  que

Une plus grande attention a traditionnellement aitéordée a I'enseignement primaire aux dépends de
I'enseignement secondaire en Afrique. Les effestifdarisés au secondaire ont néanmoins augmens da
plusieurs pays africains, mais les deux niveauwdutétion sont si étroitement liés que le manque de
développement de I'enseignement secondaire estiausdstacle a la réalisation de 'EPU.

Figure 4.1 : Taux bruts de scolarisation dans I'ereignement secondaire par niveau et par région, 2004

Alrigue sueararienne [——-—s—8
Etsts arabes |- L c—f—
GE
AEe cenmale I —— — 2 - _l.,_-;
Aale = P et Pecilique |—— —— — i s
EELT TH T [ 1 S T i
AmArgue lating e Caraes - ERar A ..I —_

amenqua du N Eumpa coe. | S ——ip
Eumpe centraie et orentale | —— —. — — - —— o
1] m 40 1] 111} oo 20
Tauwe btz de scolarization |%)|

® Premiar pyele du secondains
| Ercsignement s=eandaire tatal
Deuxiame eyols du sacondains

Source UNESCO-IIPE, 2007

Des progres notables sont accomplis dans les regionléveloppement avec une augmentation de 20% ou
plus les Etats arabes, I'Asie du Sud et de I'OaebAfrique subsaharienne (UNESCO-IIPE, 2007).

Malgré les efforts consentis pour relever le nivdayparticipation des filles dans I'enseignemenbedaire,
I'Afrique reste le continent ou les filles accéderdins a I'enseignement secondaire et la parigsfgarcons
n'est pas encore réalisée, comme I'atteste ledable

Tableau 4.1 : Taux de scolarisation dans le secorida(2000-2005%)

REGIONS Taux brut scolarisation IPS
FEMMES HOMMES
Afrique subsaharienne 28 36 0,78
Afrique de I'Est et australe 33 39 0,85
Afrique de I'Ouest et centrale 23 33 0,70
Moyen-Orient et Afrique du Nord 66 73 0,90
Asie du Sud 45 54 0,83
Asie de I'Est et Pacifique 71 71 1,00
Amérique latine et Caraibes 00 83 1,08
Pays industrialisés 102 101 1,01
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Source: UNICEF, 2007 Tableau statistique N°5, p. 118

La lecture du tableau 4.1.ci-dessous montre quieidjide occupe une place peu enviable malgré legrpso
réalisés. Le plus faible taux de scolarisation @mskignement secondaire est observé en Afrique,
Subsaharienne avec un taux brut 28% pour les fenein86% pour les hommes alors que ce taux est de
respectivement pour les femmes et pour les homiet 85 au Moyen Orient et au Pacifique, 45 etb4 e
Asie du Sud, 90 et 83 en Amérique Latine et Camipendant qu'il dépasse les 100 pourcent danzales
industrialisés.

Les disparités au détriment des filles restent @mbes dans le primaire dans de nombreux pays,
qui sont souvent ceux ou les taux de scolarisatoon les plus bas (UNESCO-IIPE, 2007).

De toutes les régions du monde, I'Afrique présdatiaux brut de scolarisation au deuxieme cycle
du secondaire le plus faible, a seulement 29 potrd2es différences notables se profilent : au
Burkina Faso, le taux de scolarisation au premjetecdu secondaire est par exemple comparable a
celui du Rwanda, mais le taux de scolarisation euxi@me cycle y esteux fois moins élevé. Les
taux de scolarisation au deuxiéme cycle du second& la Sierra Leone et de la Mauritanie sont deux
trois fois plus élevés que ceux du Sénégal etEthibpie, malgré des taux similaires au premieleyices
plus grands écarts entre les taux de scolarisatiopremier cycle et deuxiéeme cycle se trouvent ankiBa
Faso, en Guinée équatoriale, au Mozambique et garNiLes pays ou cet écart est le plus faible Eont
Mauritanie, le Nigeria, le Rwanda et la Sierra LediUNESCO, 2005). La situation de I'enseignement
secondaire est différente selon les pays, maised/maniere générale, les filles sont moins nombsegse

les gargons, surtout en Afrique de I'ouest (Tabkeaul).

4.2. Une inégalité a I'entrée du cycle secondaire

Le cycle secondaire est compris et structuré deléreudifférente dans les divers pays africains,snoks
maniére générale, I'inégalité d’acces a I'enseiger@nsecondaire peut étre analysée a partir dahaition
primaire-secondaire. LBRecueil de Données Mondiales sur I'Education 26863’Institut de statistique de
TUNESCO (ISU) de 'UNESCO, 2005) présente les fld¥léves qui se déplacent du primaire vers le
secondaire dans le monde. En Afrique, seulememto62cent des éléeves completent leurs études pemair
et sont donc préts a les poursuivre, comparatived®4 pourcent en Amérique du Nord et 88 poureant
Asie.

Selon leRecueil de Données Mondiales sur I'Education 2008ESCO, 2005)
-Les taux d’achévement du primaire les plus bas eprAfrique. En Europe, presque tous les paydest
taux supérieurs a 90 pourcent. Sur 45 pays afgcaieulement 8 atteignent de tels résultats : ibé du
Sud (avec 90% pour les garcons et 94 pour lesjlliAlgérie (avec 93% pour les garcons et 92 pesr
filles), le Botswana (avec 89% pour les garcon9%tpour les filles), le Cap-Vert (avec 101% pows le
garcons et 104 pour les filles), 'Egypte (avec 9264r les garcons et 88 pour les filles), I'lle Maa(avec
103% pour les garcons et 103 pour les filles),Segchelles (avec 120% pour les garcons et 116 lpsur
filles) et la Tunisie (avec 95% pour les garcon8%pour les filles). Dans ces pays le pourcentbgefilles
dépasse celui des garcons, a I'exception de I'Adggr'Egypte.

« Dans 19 pays africains les taux sont de 50 pourzgrgine, c'est-a-dire qu'un enfant sur deux a

abandonné I'école avant d’avoir complété le nivedmnaire.
« Dans six pays d’Afrique, seulement un enfant seistenviron complétera ses études primaires.

Tableau 4.1. : ENSEIGNEMENT SECONDAIRE : PARTICIPAT ION FEMININE

PAYS EFFECTIFS @ % FILLES % FILLES ENS% FILLES ENS. |IPS
GENERAL TECH ET PROF

Afr. Du Sud 4 593 492 52 52 6 1,07

Algérie 3755821 51 52 12 1,05

Bénin 435 44 35 34 13 0,54

Botswana 169 72] 51 52 7 1,05
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Burkina Fasa 235 41] 4] 40 8 0,7
Burundi 173 717 43 42 8 0,74
Cameroun 1197 505 44 48 22 0,8
Cap- Vert 51 672 52 52 3 1,071
Ethiopie 5185 429 4] 40 2 0,69
Gambie 84 768 45 45 1 0,82
Ghana 1 409 373 46 46 2 0,84
Guinée 473 47 33 33 2 0,53
Kenya 2 464 042 49 49 1 0,95
Maroc 1952 45¢ 45 45 6 0,86
Mozambique 148 10:- 41 42 8 0,69
Niget 181 64 39 39 3 0,68
Sénégal 405 89 42 42 1 0,75

0go 399 93 3 3 5 0,31

Source UNESCO, 2007

4.3. Le milieu rural est défavorisé

Dans tous les pays africains, le milieu rural éfadorisé par rapport au milieu urbain Les diffiaes de
genre existant entre le milieu rural et le miliebain sont par exemple trés prononcées en Ethiapes; 9,3
pourcent pour les gargons et 3.2 pourcent potilles ; et au Bénin, avec 14,7 pourcent pour lasgns et
5,2 pourcent pour les filles. Par contre, pour éribie, les filles sont plus nombreuses que lesoyer avec
19,3 pourcent contre 15,8 pourcent (UNESCO, 2005}ableau 4.3 tiré des Enquétes démographiquis et
santé montre qu’'a quelques exceptions pres, les flont présentes que les garcons dans I'enseggiiem
secondaire.

Tableau 4.3 : ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Pays Niveau Homme | Femme| Pays Niveay Hommje Femme
Bénin National |43,0 22,6 Niger Nationa |24,1 11,5
Urbain 36,9 56,4 Urbain |32,0 23,8
Rural 14,7 5,2 Rural 5,2 1,2
Cote d’lvoire |Nationa  [16,3 3,9 Nigéria Nationa |56,3 39,6
Urbain 28,8 17,3 Urbain |29,7 24,3
Rural 9,0 3,4 Rural 25,2 16,5
Ethiopie Nationa 22,9 8,2 Rwanda Nationa | 7,0 7,0
Urbain 40,3 31,5 Urbain 24,9 24,3
Rural 9,3 3,2 Rural 8,0 5,9
Gabon Nationa 24,7 25,4 Sénégal Nationa 36,6 20,6
Urbain 26,8 30,7 Urbain 45,9 27,2
Rural 18,7 11,3 Rural 11,6 5,9
Kenya Nationa 17,4 17,3 Tanzanie Nationa 10,2 11,4
Urbain 13,3 13,1 Urbain 26,6 21,5
Rural 10,2 10,5 Rural 5,5 3,2
Guinée Nationa 26,7 22,1 Uganda Nationa 26,7 26,5
Urbain 3,2 26,7 Urbain 38,3 24,6
Rural 13,9 3,2 Rural 17,2 6,7
Mozambique Nationa 17,2 13,5 Zambia Nationa 25,8 29,2
Urbain 17,8 10,9 Urbain 24,8 22,4
Rural 2,6 0,7 Rural 11,5 0,7
Namibie Nationa 39,9 47,2 Zimbabwe Nationa 65,1 65,9
Urbain 29,6 32,2 Urbain 55,0 52,6
Rural 15,8 19,3 Rural 25,1 19,8
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Source: http://www.measuredhs.com : Enquétes démograpkigt de santé entre 1999 et 2006

4.4. Les performances scolaires

En Afrique, les gargons obtiennent de meilleursiltéts que les filles. Une étude menée au Botswetsa
Ghana en 2005, sur le genre dans des écoles leepreyale du secondaire a révélé que I'environnémen
scolaire joue un role important dans la discrimoraintre les sexes. La performance scolaire mgewen
différents facteurs dont la qualité des enseignésndm taille de la classe et le statut socio-éntguoe des
éléeves. Les filles réussissent moins bien quedegogs a I'exception de quelques disciplines. Ats®ana,
les garcons réussissent mieux dans les disciptliibes « masculines » les sciences, la technolagidis que
les filles sont plus performantes dans les disogdlidites féminines comme les langues.

4.4.1. Les difficultés scolaires des gar¢ons

Dans le monde développé, les filles obtiennent @dlenres notes dans I'enseignement secondaire. Les
garcons préferent de loin les activités sportiversdant que les filles révent de dipldmes académidLes
parents accusent les enseignants. Le méme phénaugmeence a se dessiner en Afrique. C'est le cas
notamment de I'Afriqgue du Sud, la Namibie, MadagasMaurice, I'Algérie pour ne citer que ces pdyes
obstacles a la poursuite de la scolarité seraiaatall recul de la famille, les divorces intempesti&
multiplication des familles monoparentales. Potelire, la recherche concernant les problemes sewlai
des gargons n’est pas encore développée en Afrique.

lIs perturbent les classes, dérangent les fillesi gjue les garcons qui ont envie de travaillerqgCen
remarque dans les pays de I'Afrique australe entale n'est-il une prémisse de difficultés duralde coté
des garcons. Ce constat est d'ailleurs la confionajue les relations de genre ne sont immuables.

Mais peut-on se contenter de responsabiliser leogsa dans leur échec scolaire ?
4.4.2. La comparaison de performance des filles et  des gargons

La démonstration des différences entre la perfoomacolaire des filles et celle des garcons alétement
faite par les trois derniéres évaluations inteomaties du niveau de lecture, effectuées par lerpnage
international pour le suivi des acquis des élevekSA), et le suivi de l'enquéte internationale sur
l'alphabétisation et la lecture (PIRLS). D’'une néaeigénéral, les filles sont plus performantes lgse
garcons dans la plusieurs pays occidentaux dévéesoppmme I'Australie, la France, le Canada. Cependa
des récentes enquétes réalisées en Afrique fraonepbar le Programme d'analyse des systemes dducati
de la CONFEMEN (PASEC) et en Afrique de I'Est etAdistrale par le Consortium de I'Afrique australe e
orientale pour le pilotage de la qualité de I'édica(SACMEQ) présentent les gargons en téte papar
aux filles.

L'Education pour tous ne cherche pas a éliminegésons pour les remplacer par les filles. Maie#pect
de I'équité, c’est a dire la reconnaissance deisdde chacun, devrait étre de mise dans I'écoleéguité
entre les genres ne devrait pas étre considérétacten restrictive comme un probléme de femme, Icar i
s’agit d'un probleme qui souléve des questions domehtales sur la nature de nos relations sociales
(UNESCO, 2002 :3).

Leach (2003) affirme que I'école joue un role calpitans la formation de I'identité personnelle&Cemme
toute autre institution, I'école et les autres onggations éducationnelles sont marquées par laiguat du
genre» (Leach, 2003 : 16). Pour Baudelot et Establ®®2}, la construction de l'identité personnelle ne
s'effectue pas dans les mémes conditions pour desogs et pour les filles. C'est ce répertoireudalt
d’attentes sociales que ces deux derniers autppelent « stéréotype ». Pour accorder plus deaghanx
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filles aussi bien qu'aux gargons, qui sont égaldmearqués par les stéréotypes, faut-il revenirsatiesses
séparées ?

Duru-Bellat (2002) pense que la mixité est une d@rd premiére de I'égalité de droit, mais qu’etie
garantit pas forcément I'égalité de traitement € désultats. Elle envisage la séparation temgodes
sexes pour certaines matiéeres, « ... pour facpigerexemple I'expression des garcons en coursadedis et
permettre aux filles d'avoir accés aux machines@ances et techniques ». Elle soutient que remance
mélange des garcons et des filles & I'école sengterreur, car il permet de faire I'apprentissdgé&égalité
entre les sexes et d’'une société mixte.

5. 'ANALYSE DES INEGALITES SEXUELLES

Les facteurs qui influencent I'acces, le maintielagéussite des filles a I'école peuvent étreatiés dans
deux grands domaines : les facteurs sociocultueel€conomiques et les facteurs internes a I'école
(Lagardére et Niane, 1992 ; DPRE-IDS, 1999). Autmeidit, les contraintes auxquelles font face ikessf

et les garcons sont dues au fonctionnement intdungystéme éducatif et questions d’ordre sociorlltu
économique.

5.1. Les facteurs internes scolaires

5.1.1. La prédominance de I'enseignement général

L'essentiel des effectifs de I'enseignement secmads retrouvent dans I'enseignement généraldépens
de I'enseignement technique et professionnel. Eat,dé plupart des sortants du cycle secondamatrpas
les compétences requises pour s'insérer dans lehénatu travail. ®our que les jeunes filles puissent
trouver un emploi a leur sortie de I'école, la mise place d’'une politique favorisant la recrutemeets
filles (...) peut s'avérer utile pour a I'impositiafu travail salarié féminin> (Lange, 1998 :245). Dans ce
cas, on peut considérer qu’améliorer le rendematrie du secondaire général sans en faire aubantig
rendement externe ne serait pas trés efficace quardvantages de la scolarisation aux yeux dessar

La probabilité de trouver un emploi est moins éepéur les filles que pour les gargons. Le bessin e
encore plus crucial pour les filles car, la forroatdans le secteur informel est plus restrictiverpes filles
que pour les garcons. Plusieurs adolescents sitiésidans les métiers dans les ateliers de I'mé&rd’ou

ils tirent des avantages certaines. Il s’agit denécanique, la menuiserie, I'électricité, la magaie etc.
L'insertion des filles dans ces secteurs est malpar la population, en plus des risques qu’elesnaient
courir dans ce milieu cruel méme pour les garcbhneste les métiers traditionnellement féminireds tque

la coiffure, la couture et la restauration dansdeteur informel. Il y a besoin de plus de proéesslisation
dans le domaine de formation pour les métiersiet glouverture sociale pour accepter que les dexass
aient acces aux métiers de divers types.

Il existe une forte demande en matiére d’'éducagtaie formation professionnelle (initiale et contih pour
accompagner le développement des PME- PMI afrisatfens le cadre des politiques de stratégies de
croissances accélérées initiées un peu partout faqué pour lutter contre la pauvreté. La formation
technique et professionnelle devrait étre un imsént essentiel pour la compétitivité et la perfamoeade
I’économie en orientant les formations vers leoesdu marché du travail et de I'économie.

5.1.2. Les programmes et manuels d’études stéréotyp  és

L’environnement scolaire est en partie défini parpfogramme d’études. En plus des programmes peu
pertinents, les manuels utilisés sont stéréotypées; une faible représentation des femmes. L'imagative

des femmes qui est évoquée dans des manuels ssodtites matériels pédagogiques renforce encore la
représentation défavorable de la femme dans la&todia pauvreté des écoles et le mauvais moral des
enseignants ne font qu'exacerber la situation (Aghaz 1992 ; Odaga et Heneveld, 1995). Les Etats so
presque dans I'impossibilité de satisfaire les diots matérielles et financiéres des enseigndrass les
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facteurs qui agissent sur la scolarisation dessfilont intimement liés et agissent directemerti &iesn sur
le niveau de maintien des filles au sein du systeomdaire que sur la qualité de la formation qe'®ly
recoivent et sur les performances qu’elles somhesure de produire (Tietjen, 1991).

5.1.3. Le probleme du redoublement et de I'abandon

Le redoublement, qui est trés fréquent en mili@ndophone (taux généralement entre 10 et 30 pdurcen
dans la plupart des pays concernés), est un aéfirelds éleves touché(e)s ont des difficultésrgetminer

le cycle dans les délais définis. Garcons et filest frappés par le redoublement (UNESCO, 200&3$. L
filles sont les premiéres victimes de ce redoubtendune part, parce qu'elles doublent plus sduyee les
garcons, d'autre part, parce que les parents paedbmoins facilement les échecs scolairesorsqu'une

fille échoue, on la retire volontiers de I'écolandis qu'on fera preuve de plus de patience s aiegarcon

qui est en situation d’échec(kange 1994).

Dans la plupart des pays, les filles abandonners glie les garcons, mais il y a quelques excepéiardte
regle. Par exemple, les garcons abandonnent piutegdilles en Namibie, au Lesotho et en Zambeagh,
2003). En Algérie, les filles réussissent mieux tgee garcons (Kate, 2001). Il va sans dire quehBéc
scolaire des filles et des garcons a un impacttiénye leur avenir.

Les garcons et les filles n'abandonnent pas paumiémes raisons. Si les filles sont souvent victioe la
tradition, les garcons dans le milieu pauvre demg@ériurbaines sont attirés par le travail préapd leur
procure du numéraire (University of Sussex/Univgrsif Botswana/University of Cape Coast, 2005 ;
Ministere de I'Education, Direction de la Planificen et de la Réforme de I'Education (DPRE), Unsitgr

of Sussex-Institute of Development Studies (IDSP9).

5.1.4. Les interactions en classe

Les facteurs scolaires qui influencent I'éducatdes filles limitent leurs possibilités de réussiiar
exclusion et marginalisation, les écoles reflestmenforcent les attitudes et le comportementedsotiété
qui n'attend pas grand-chose des filles. Les enaertg ont des attitudes négatives quant au pdtentie
académique des filles, et projettent dans les éceteles salles de classe les préjugés culturella de
communauté envers les filles. Dans le contexteaifij la culture des écoles est généralement aaati
filles (Annan-Yao, 2004). Necchi-Benites (2001)nslason analyse sur I'échec scolaire, montre que les
attentes et les comportements non-verbaux desgerses jouent un role essentiel dans la performeese
éléves.
« Les routines quotidiennes et réguliéres dansldase conribuent a la formation de I'éleve
plutdt au niveau personnel. (...) on trouve toutes demposantes de la vie sentimentale et
relationnelle des adultes, les attitudes, les passiles mécanismes d’agression et de défense,
d’identification ou de projection... fNecchi-Benites, 2001329).

Des expériences ont montré que les filles réussissieux entre elles en mathématique (Hyde, 1993 et
Hiddleston, 1997). Hyde (1994) trouve que lesdilfent 'objet de harcélement et de moqueries death
des garcons. Ce qui pourrait expliquer la peutade¢llence dans les écoles mixtes.

On peut noter dans une étude commandée par latfondaucative américaine AAUW (1992) qu’
« il n'est pas étonnant que les filles sombrentsdia clandestinité avant la fin du secondaire.
En un sens, elles ne font qu'apprendre le curriouloaché, & savoir qu’elles doivent étre
silencieuses, soignées, dépendantes, respectuengess les garcons. Que les bonnes notes
gu’'elles obtiennent en math et en sciences sorst @leur labeur et non a des capacités innées,
que leurs résultats brillants leur desservirontistement, en particulier auprés des gargons »
(AAUW, 1992 : 17).

Elargissant le point de vue, Gilligan (1982) estiue les filles se heurtent a ce mur culturel gisiadantage
les femmes autonomes, assurées et refusant |'@utdn Afrigue comme ailleurs, les connaissances
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transmises par I'école préparent les éléves a téles conformes a leurs sexes tels que la sdeig@éfinit.
« L'école est une voie qui perpétue les discrimamet inculquées par la famille et enracinées » éknANao,
2004).

5.1.5. La responsabilité des enseignants

Il est bien connu que les professeurs proposentaletenus plus riches, plus difficiles, et plusiésraux
éléves pour lesquels ils ont des attentes éleWmse(ithal, 1974), et gu'ils sont moins exigeanexeeptent
plus de réponses médiocres, des éléves pour lesigieint de faibles attentes. Les enseignantststent
leurs activités de maniére différente avec lestents faibles » (Brophy et Good, 1974 ; Trouillaidal.
2004.) Une prophétie auto-réalisatrice apparaitcdgumand une croyance erronée conduit & sa propre
réalisation (Jussim et al, 1998) — c'est ce qu'qpedle I'effet pygmalion étudié par Rosenthal. Les
enseignants ont donc aussi leur part de respoitéatiiins les résultats des éléves et la reprodudés
préjugés de genre. Quel que soit le poids de t'efés attentes (Brophy, 1983 ; Jussim et Eccled5 19
Jussimet al, 1998), les attentes de I'enseignant(e) auraieet influence significative sur la trajectoire
scolaire. Plusieurs travaux ont montré que certélgses sont plus sensibles a l'effet des attegtes
d’autres. L'effet des attentes de I'enseignantevarn fonction du sexe de I'éléve. Dans le cas satientes
sont extrémes (sur ou sous-estimées), les effatdéggerement supérieurs envers les filles en madtiques
mais pas en lecture (Trouilloud, 2002). Les enseife)s s’appuient donc inconsciemment sur des
stéréotypes sociaux pour élaborer ses attentedles-ci pourraient alors générer des inégalitaedtes.

5.1.6. La politique du recrutement et d’affectation des enseignants

Devant les difficultés de trésorerie, certains psgst obligés de recruter des professeurs conglactdes
vacataires qui sont insuffisamment formés ou pasds et mal payés. Le recrutement massif d’ensefgna
et professeurs vacataires est une solution adpptdes Etats africains comme d’autres pays quiaissent
des difficultés de prise ne charge de la forte delmade I'enseignement secondaire. Les régions
périphériques recoivent les plus jeunes enseignlsitsont trés volontaires et prompts a aideréléses et

les filles en particulier. Mais se pose le problédedeur préparation a jouer un role efficace etigéé. On

se demande s'ils sont préparés a intervenir awanigkes adolescentes. Quelle que soit leur voldngst
nécessaire qu'ils aient des notions sur la psygmwldes adolescents (Piaget, 1947 et 1967 ; Kahlber
1971).

5.1.7. La violence contre les filles

La violence tenant au genre en milieu scolaireaené une série de comportements causant des torts
physiques, sexuels ou psychologiques, et qui nietierjeu les rapports sociaux entre les hommesset |
femmes, les inégalités de pouvoir entre les sesteles inégalités entre les enseignants et leggléw qui
frappent particulierement les femmes et les fillddour : 2006).

Le Rapport mondial de suivi sur I'Education powd@003/2004Genre et Education pour tous : Le pari de
I'égalité, fait une analyse des violences subies dans tds£notamment par les filles, et affirme gueoin
d'étre des lieux sdrs d’apprentissage, les écabed souvent des espaces d'intolérance, de discaitiain, et
de violence dont les filles sont de maniére dispropnnée les victimes (UNESCO, 2003 : 20).

Les violences tenant au genre a I'école mettejeerdes dimensions multiples : économique (casede s
transactionnel), socioculturelle (tabou sur I'édigra a la sexualité, relations de genre asymétsjjet
sanitaire. Bien que difficilement chiffrables, lesnséquences en sont multiples. Les conséquenags so
tragiques, dramatiqgues Au niveau sanitaire, leslemges sexuelles entrainent des traumatismes
psychologiques, 'numiliation, des grossesses nésiréles et une vulnérabilité accrue face aux IST. A
niveau éducatif, la peur d'aller a I'école, les g@ns subies par les filles refusant les avances d
enseignant, le stress affectant la qualité du iras@olaire, I'échec et I'abandon scolaires, soes d
conséquences avérées du harcelement ou de lacgdiée au genre en milieu scolaire. La violencelée

sur le genre porte atteinte directement a la vietam la privant de confiance en soi, et peut cawsetégodt
durable pour la vie (Hanmer, 1977).
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Des cas de violence ont été rapportésiar African Child Policy Foruren 2006 : au Cameroun 16
pourcent des éléves du secondaire ont été victiabsis sexuel, au Botswana 72 pourcent des fileg@
victimes harcélement sexuel ; en Afrique du Sugp@2rcent des viols sur les éléves sont I'oeuvre
d’enseignants. Les femmes enseignantes égalemewntmt étre responsables de violence a I'égar(ildes
(16% des violences sont commises par les femmesgeEsites).

Les gargons sont aussi souvent identifiés commeueitde violence, notamment de violence sexuelle,
envers les filles en milieu scolaire. Méme si pégtutles se concentrent spécifiquement sur le cas de
garcons, certaines mettent en lumiére le fait gw@uvent aussi étre victimes de violences, y ciangfabus
sexuels de la part d’enseignants ou de membre®idonnel des établissements scolaires. La violgace
s’exerce sur le jeune lycéen peut ne jamais seilééeompte du statut supérieur accordé au garngoior :
2006).

Ce probléme des violences liées au genre en nsilielaire reste tabou en Afrique, et fait I'objetiok faible
mobilisation politique. Les réponses politiquesarales ne sont souvent pas a la hauteur du preblédes
dispositions des Conventions internationales, qtiune valeur contraignante, ne se retrouvent grgment
dans les |égislations nationales et dans les régltations des ministéres de I'éducation. Au-del8adpect
[égislatif et réglementaire, la volonté politiquel peut se manifester par 'adoption de politiqueais aussi
par le lancement de recherches sur le phénomedes etampagnes nationales de mobilisation, resteesbu
faible (Ndour, 2006).

5.1.8. La faible présence des femmes dans le system e éducatif

Les femmes continuent d'étre moins nombreuses Bamseignement secondaire en Afrique alors que dans
les pays occidentaux, on trouve plus de femmes aiwwau d’éducation (Tableau 4.1). Les systémes
d’éducation dans I'ensemble des pays africaingtezit I'absence de représentation, ou tout au mgies
représentation négligeable, des femmes dans lemnges ou sont congues les politiques d’éducatien.
milieu rural est marqué par une quasi-absence eignantes.

Tableau : 5.1 : Pourcentage du personnel féminiis anseignement secondaire

PAYS % PERSONNEL PAYS % PERSONNEL
FEMININ FEMININ

Afr. Du Sud 52 Gambie 14
Algérie 49 Ghana 27
Bénin 11 Guinée 5
Botswana 47 Kenya 38
Burkina Faso 11 Maroc 51
Burundi 21 Mozambique 18
Cameroun 26 Niger 19
Cap- Vert 46 Sénégal 14
Ethiopie 17 Togo 7

Source: UNESCO 2007
5.1.9. L'insuffisance des infrastructures

L'enseignement secondaire est colteux. |l faut tesoratoires, du matériel pour I'enseignement
scientifique, des cartes, des bibliothéques. LExifs pléthoriques n'encouragent pas la pédagogigrée
sur I'éléve. Les enseignants n’ont que rarement degformation sur la pédagogie des grands gropes.
difficultés affectent la qualité de I'enseignemgutur tous les éléves, mais l'impact de ces freums s
'apprentissage des jeunes est ressenti plus ferteahez les filles & cause des contraintes sduioelles et
économiques qui entrent en jeux dans le choix dérager & I'école ou d’abandonner.
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Pour comprendre I'effet différent sur les garcohtes filles d’'une méme difficulté liée a la fréauation,
prenons le cas des longues distances entre lamaidt@cole, en milieu rural en particulier. Castances
sont souvent un facteur d’abandon pour tous legeglemais plus encore pour les filles. Par exengss,
éleves dans un village du Sénégal marchent suildfétres en aller-retour pour se rendre a I'éssgliinent
secondaire le plus proche. Cette école ne fonatig@as en journée continue et les éléves fatigué(d les
filles, qui ont des charges domestiques) s'absetgsraprés-midi. Pour les cas des familles quitbabdes
villages sans école secondaire, les parents stigéska’envoyer leurs filles chez des amis ou cmusians
les agglomérations ou une école secondaire exés filles confiées aux familles d’accueil fontgent le
ménage ou y sont parfois méme victimes d’abus $&xiues parents et les filles elles-mémes considées
éventualités comme un risque, qui peut aussi éreecd’abandon.

Les écoles peuvent manquer d’eau potable et dliaistens sanitaires avec des blocs séparés podillées
et pour les garcons. Les filles souffrent plus kpsegarcons de ces manquements (FAWE 2004).

5.2. Les facteurs socioculturels

5.2.1. La responsabilité de la communauté

Des études ont montré que les filles abandonnessi Benseignement secondaire pour cause de geesses
imprévue. Sagawa et Thawe (1990) ont rapportéagedssesse est une raison principale d’abandon
scolaire, et que I'exemple peut amener les meoesidamner systématiquement la fréquentation des fil
de I'enseignement secondaire. Certaines politigogséchent aussi les filles de continuer leur sitélar
Dans certains pays, en Afrique subsaharienne dicydaar, mais aussi en Amérique du Sud et en Asie
Sud, les politiques en place empéchent les fikesetburner a I'école aprés une grossesse (Hyd#eshet,
2000; Wolf et Kainja, 1999). On devrait permettue adolescentes victimes de grossesses de ret@urner
I'école.

Les pratiques initiatiques peuvent également téex comme frein a la scolarisation des fillesr{oe
celle des garcons) : le calendrier de ces cérémagimre le calendrier scolaire. L'excision estdémment
une contrainte majeure pour les filles apparte@ades groupes ethniques qui la pratiquent (Kadzastir
Ndalama, 1997). En plus des absences des élevesrnés, ces cérémonies correspondent a I'entfégex |
adulte selon les coutumes, et ce nouveau statutultéa est souvent incompatible avec le statut de
collégienne ou de lycéenne.

Les différences de scolarisation entre filles etcgas en Afrique constituent une question impogant
souvent mise en avant en tant qu’obstacle majedéaeloppement (Bommier et Shapiro, 2000). Sousent
sont les parents qui choisissent de privilégiesclalarisation des garcons aux dépens de celldlldss pour
des raisons économiques. Le paradoxe est queainted'activité est plus élevé pour les hommesppue

les femmes, les bénéfices de I'éducation des &hetermes de développement s'averent plus élesayx

de I'éducation des garcons. Les garcons ont uranid&tude optimal plus élevé que les filles (Rpagig

et Schultz, 1982), et les hommes sont mieux payékesnarché du travail (Vijverberg, 1993) ; cestéars
peuvent expliquer aussi les décisions de scolais&n faveur des garcons. Les garcons sont pyiesé
encore une fois par leur moindre participation dtevaux domestiques, ce qui impliqgue des colts
d'opportunité de scolarisation plus élevés chefilles que chez les gargons.

Les explications d’Annan-Yao (2004) accordent ulke riinportant a la famille, ou les méres sont les
principales responsables de la socialisation dies fét des garcons. Elles aménent les enfantseptee,
comme valeur, le statut mineur de la femme et dustdominateur du garcon. Les filles et les gas¢on
grandissent avec un complexe d'infériorité et sigpiéé respectivement, di en grande partie a lautrgs
roles dans la société. Cette inégalité est corssidéomme normale par les familles. En conséquédese,
filles acceptent la domination, deviennent soumisésspirent ainsi a bien jouer les roles d'épsietede
meres depuis un trés jeune age. Leur éducatiotoest centrée sur leur role de reproduction biologjcget
dans 'apprentissage, elles s’approprient les plekiresponsabilités domestiques de leurs meres.
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Les mariages précoces, autres facteurs d’abandadairecpour les filles continuent d'avoir lieu eapit de

la |égislation encourageant le contraire. Au Séh&§#@b6 des filles agées en 15 et 19 ans sont dajées
(Ndiaye et Ayad, 2006), en Ethiopie, 21% filles ckite tranche d’adge sont mariées (Central Statistic
Agency (Ethiopia) and ORC Macro : 2006). Les reches menées en Afrique ont également révélé que la
nature pro-nataliste des hommes africains, refu&agstion de la petite famille et privilégiant leariage de

trés jeunes filles, n'est pas seulement caradguisid’hommes non instruits. De plus en plus, oretecontre
également chez les hommes cultivés (Oppong, 18&bngo, 1992). Les raisons en sont plus ancrées dan
la nature et la structure de la famille que dasgplejets individuels des hommes.

5.2.2. La pauvreté des familles

La pauvreté des familles améne beaucoup de filipstéer le systéme pour s’engager tres tot dams le
activités économiques et contribuer a la survikedefamille (Annan-Yao, 2004). Le manque a gagrer
inscrivant les filles & I'école demeure, que cé dans le domaine du travail (on perd l'aide geell
apportent dans les travaux domestiques) ou suarefimancier (avec le mariage tardif d0 a la sétda
prolongée). Les travaux domestiques et les serdignsles filles sont responsables restent un tif,
comme leur sécurité sexuelle et la peur des padestsctivités sexuelles et de grossesses précoces.

Au Malawi par exemple, la difficulté de procurersdeabits aux enfants influe sur I'absence dessfikk la
solution pour certains parents vivant en miliewat@st de les retirer tout simplement. La pauvestédonc
un facteur retenu dans la moindre fréquentatiotageodes filles (Hyde et Kadzamira, 1994 ; Kadzami
and Ndalama, 1997).

5.2.3. Des changements de comportements matrimoniau X

Sur le plan matrimonial, des changements importsoi$ notés dans les pays africains avec une itéens
différente si on tient compte des différents regaldes Enquétes Démographique et de Santé. Oumete
augmentation progressive, tant au niveau nationaeldans chaque milieu de résidence de la propaodton
ménages ayant a leur téte une femme. Au Mali 118amnages sont dirigés par une femme. Au Niger, le
taux est respectivement de 9% en 1988 a 19% ef. 200Sénégal, 23% des familles ont a leur téte une
femme. Cette proportion est plus élevée en milidaain qu’en milieu rural, avec respectivement: 29 %
contre 17 %. Au cours de la période 1992-2005, ote mne augmentation progressive, tant au niveau
national que dans chaque milieu de résidence geolaortion de ménages ayant a leur téte une ferime.
1992-93, elle était de 16 % a 18 %, en 1997, tagjpour le Sénégal. Au Gabon, en 2000, 26% desgeéna
sont dirigés par une femme, au Kenya, en 2001 ¢é32% des familles sont dirigés par une femme. En
Afrique du Sud les résultats de 1998 font état 28.4En Zambie, les femmes chefs de ménage passent d
16% en 1992 a 26.6% en 2001. La proportion de fesnrivant seules avec leurs enfants, suite & urrcivo
ou un veuvage semble monter inexorablement. Dansémages dirigés par des femmes, se pose erdeutre
facon de plus en plus flagrante le probléme de&lmguance juvénile, en particulier chez les gasogumi, en
'absence du pére, se rebellent contre l'autorigéemmelle.

En Afrique de 'ouest, la famille est relativemewnlide mais on y trouve de plus en plus de méndigiges

par une femme. On peut noter dans les constatsAMES® que dans plusieurs pays, la disparité du genre
observée dans le cycle primaire en faveur des garfgt place & une disparité en faveur des fillass le
cycle secondaire. S’agit-il du fait que les prognaes de I'école ne coincident plus avec les amlstotes
garcons ? Nous ne devrions pas nous arréter a lgogeestion Des études devraient chercher leesales
comportements qui semblent nouveau chez les gagafdoains.

5.2.4. Les facteurs psychologiques

* Les éléves fréquentant I'enseignement secondairersent une période pubertaire qui entraine des
troubles e relation avec leur identité sexuée. tG’adolescence qui peut étre désignée comme l'époq
de la vie entre I'enfance et I'dge adulte. Ce manderia vie peut étre une vraie crise identitdi&e b de
grandes transformations physiques et psychiquesiépfa puberté (Pélissié, 2003). Celle-ci est eouv
associée a une baisse de I'estime de soi et desledt par rapport a I'école et aux parents. Lkssfi
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seraient plus sujettes que les garcons aux troliBEesux complexes corporels alors que les gargon
semblent plus agressifs. Les éléves des cyclesppiosaires ont besoin de soutien qui peut leur vdai
I'école. Selon la perspective de la contextualisatiu développement, la maturation pubertaire turai
des effets néfastes sur l'adaptation des enfdlgsnedifierait les liens entre leurs attitudeseacl'école

et leur rendement scolaire. La puberté suscitkraitress dans la vie des enfants dont il faut tpte
dans leur comporte vis-a-vis de I'école et de kntourage. Pour Wiggins, Schatz et West (1994). Les
adolescents investissent intensément les jeux digcgén et les relations amoureuses (Pélissié, )2003
Une enquéte de 'USAID (2006) a découvert dansille de Kolda (Sénégal) 22 cas de grosseses
d’éléves fréquentant la fin de I'école primairdest deux premiéres années du cycle secondaire utgians
autre collége du village de Wassadou (Sénégal)sSdeagrossesse dont 3 non mariées et un cas
d’abandon pour fait de grossesse ont été notéslel@asire de cette enquéte.

6. LES SOLUTIONS : PRINCIPES ET PRATIQUE

6.1. Introduction aux décideurs

Afin de résoudre le probléme d'inégalité entreskeges au niveau post-primaire en Afrique, et endeue
I'analyse réalisée dans la section précédentelegusbnt les solutions possibles en termes daqadiet
d'actions ? Dans le but d’assurer un succes codd#aldilles et des garcons dans I'enseignement post
primaire et dans leur insertion économique, cettéian de notre document offre des recommandations.

Nous nous penchons sur des propositions et recodatians qui s'inspirent de la littérature sur geate
éducation dans I'enseignement secondaire et I'épee que nous avons vécue dans différents praéets
lesquels nous avons travaillé et qui ont mis I'atcgur la dimension genre dans I'éducation. Ce tpoin
essentiel de notre réflexion se veut pratique caisrespérons que cette section peut orienter diesmisic
futures des décideurs africains et de leurs pdrengui pourront assurer un succés continu de lesis
éleves filles et garcons dans I'enseignement sexdandt dans leur insertion dans le monde du travai

De ce fait, nous avons d’abord porté notre attarsiar les lecons apprises dans littérature suguestions

de genre dans I'enseignement secondaire, ensuite muus appuyons sur notre expérience pour proposer
quelques solutions. Nous espérons que ces idéesopbguider les acteurs de I'éducation. Les qoesti
traitées concernent les innovations pédagogigassUrricula pour un enseignement de qualité, osuere
monde du travail et sur un enseignement supériaurigent I'excellence, la formation et la gestida
personnel enseignant et I'ouverture de I'écolelsumilieu. Le dernier point de notre propos mektracent

sur des outils simples pour le suivi et 'analysi geuvent étre utilisées pour un enseignementnsiade

qui tient a doter les éleves de compétences vécliésole et le suivi de la dimension genre darsykteme
éducatif africain.

6.2. Les lecons apprises dans la littérature

6.2.1. Des initiatives en faveur des filles

Le FAWE a fait des démonstrations sur des actiassiples pour I'amélioration de I'éducation dekefilen
Afrique. On peut citer, entre autres, la mise eac@len 1996, du programme d'éducation des filles en
mathématiques et en sciences en Afrique (FEMSA)étpit destiné a combattre les stéréotypes dans les
programmes scolaires de sciences. C’était un pdejé¢tAssociation pour le Développement de I'Ediarat

en Afrique (ADEA), piloté par le FAWE. On peut notegalement le programme des bourses d'excellence
du FAWE qui consiste a offrir des bourses aux regikts filles dans I'enseignement secondaire. les fi
bénéficiaires sont parrainées par des mentors aqii des femmes identifiée comme modéles et comme
conseilleres. Les jeunes filles sont regroupées das camps de vacances pour échanger avec lesrspent
pour discuter de carriéres scientifiques etc. Ouat mlwnner I'exemple du Sénégal ou l'antenne FAWE
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accorde deux catégories de bourses : la premiérecaee les filles qui ont réussi avec brio a I'éat&
sixieme (les dix premiéres), I'autre catégorietgirsse aux filles qui sont excellentes a I'écglelle que
soit la discipline considérée. Les clubs d'excealequi sont crées dans les écoles ont une celiteute-
conseil permettant de sensibiliser les parent@agticulier sur les entraves du maintien et deélesssite des
filles, notamment les mariages précoces. Plusipays africains ont bénéficié de bourses de I'Amédes
des Etats-Unis, ce qui a eu pour résultats I'aretiion des résultats et du maintien de filles biéreéfes.
Cependant le nombre de bourses n’a couvert qu'arteepnfime des filles qui en ont besoin.

A ces pratiques, on peut ajouter la création detfon de femme conseillere des éléves en matiére de
harcélement sexuel ou autres problémes rencorardep éleves. Les lycées et colleges du Sénégalesn

« clubs EVF » crées par le Groupe pour I'EtudeErideignement de la Population (GEEP). On trouwe ce
clubs dans les mémes dans les villages reculéséleess leaders sont choisis et formé, il sontdnécpar

des professeurs également formés pour prendreaggectes problémes des adolescents.

Le mode de socialisation des filles constitue sotiwen blocage quant a leur liberté d’expressionr le
autonomie ou l'estime de soi. Le FAWE a introdwhd plusieurs pays [Busemeun mot du Swahili qui
veut dire exprimons-nous. C’est une stratégie séii pour I'habilitation des filles mais qui convien
également aux garcons dans I'enseignement secendaist important de former des citoyens actiisst a
dire développer la capacité de discernement edidennement, mais aussi éduquer au jugement (it
politique) et surtout donner les moyens, le golt'hebitude de participer & la discussion. Cecirdiv
entrainer I'épanouissement des éléves dans leinoanement académique. Cette stratégie devrait gitnen
aux filles et aux garcons de comprendre et de d¥soles problémes entravant leur développement
académique et social. Elle favorise I'émulatioépdnouissement, l'ouverture d'esprit et I'éradinates
blocages individuels des éléves, autant de factestifs qui peuvent changer les rapports enseléves e
I'école.

Le gouvernement américain a initié un programméld’aux pays africains qui consiste a donner des
bourses aux éleves de I'enseignement primaire Btmgeignement secondaire. USAID (2008). Ce
programme qui a débuté en 2002 va se poursuivgel’ers 2010. Le programme envisage de soutenir 80
millions enfants africains parmi les orphelins,degants pauvres et les jeunes en dehors du sy$bemel.
Le programme comprend entre autres la productianatériel didactique, la formation des enseigndres.
100 filles choisies au Sénégal en 2001 en classeamnde n’'ont pas connu beaucoup de déperdition.

En 2004, la Banque Mondiale a accordé des bourgksae 13 800 filles du premier cycle du
secondaire et plus de 2 600 du deuxiéme cycle chnsaire ont recu des bourses, en Gambie
(Banque Mondiale 2005).

6.2.2. Le rapport de synthése SEIA

Le rapport de synthese définitif sur I'enseignenmsstondaire en Afrique contient des informationkesit
quant a la réforme de I'enseignement secondairerapport se veut un outil d’aide a la réflexion a
lintention des décideurs africains et des orgaesndonateurs. Il développe également un solide
argumentaire montrant que la formation et I'ensemgent secondaire est I'un des principaux moteurs de
croissance économique. Pour notre part, nous soiggéu’une plus grande sensibilité aux questions de
genre soit prise en charge dans toute initiative pévelopper I'enseignement secondaire en Afrique.

6.2.3. L'exemple des pays de 'OCDE

Les pays africains devraient trouver un lien etfgaseignement secondaire et la vie professionrélle
'image des pays de 'OCDE qui en ont fait une pt@(SEIA). L'insertion précoce dans le monde il
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devrait s’ouvrir & la formation continue des trdteairs. Une étude entreprise dans plusieurs payspéans,

en Australie, au Canada, et aux Etats-Unis (OCDE4)1% identifié éléments pouvant améliorer
'enseignement secondaire. Il s’agit notamment algit les enseignements menant a la qualification
professionnelle, de créer des liens entre I'enseignt général et 'enseignement professionneleliler les
études et le monde du travail et de trouver desepekes entre I'enseignement secondaire profassicet
'enseignement supérieur.

Il faut ajouter a ces lecons apprises, le faitrdever une bonne place a la participation dessfille

6.2.4. Des solutions pour la mixité

Les pays africains devraient tirer des lecons gaartproblémes et réflexions sur la mixité a I'éctans les
pays développés, notamment en France, au CanagtaAustralie. Ceci vise I'anticipation des solutaux
problémes posés par la co-éducation des filleeggdrcons, étant donné qu’aucun pays ne souhaite
remplacer les gargons par les filles (Coulough,ddog 1988 ; Bouchard. et St-Amant, 1996 ; Marg§032).

La situation de mixité constitue indéniablement atout pour mener a bien la mission d'une école
respectueuse de I'égalité entre les étres hum@iast a I'éducation gu'il revient d’étre I'instrumide cette
égalité, qu’elle doit par ailleurs promouvoir n@ukment comme un principe mais aussi en tant gleziv
commune fondamentale dans I'école, et en dehoféaise.

On devrait éviter les conflits entre filles et garg en leur apprenant & vivre ensemble par le tiéala vie a
I'école. L'exemple des clubs de disciplines (cluanglais, club d’histoire et géographie, clubs deisces

de la vie et de la terre etc) ou toute autre oggditin au sein de I'école, les foyers socio-édfsgiar
exemple peuvent servir de cadre d’apprentissadge diémocratie pour les filles et pour les garcons.

Faut-il opter pour les écoles mixtes en Afriqueo@?’heure, le débat n’est pas tranché, la redteedevrait
explorer bien des aspects de la mixité. Nous recamdlans seulement de la vigilence de la part des
décideurs africains.

6.3. L'accent sur I'enseignement technique

6.3.1. Changer les programmes de I'enseignement sec  ondaire

Le curriculum pourrait intégrer une formation aspeit d’entreprise et financer les écoles et méneagre
en charge le salaire des enseignantes et des meastig Ces possibilités existent si on tient conthte
modele du Centre Songhai au Bénin. C'est un exedipigiative pour la formation, pour la productiola
recherche et le développement des pratiques aggichirables. Ce centre cherche a augmenter leuniaea
vie des populations de I'Afrique en utilisant legthodes permettant la création d’entreprises dgsco
viables. Ce qui manque le plus a I'agriculturecaine, aujourd’hui dominée par une main d’'ceuvreariéra
travaillant souvent avec des formes trés archaidums orientation des filles du milieu rural et neéoelles
du milieu urbain pourrait aider a trouver des sohg contre le chdmage et au déficit alimentaire.t&les
innovations seraient un moyen de lutte contre lavpé et permettraient de renforcer I'avenir dames
générations africaines.

La création d'écoles autosuffisantes financiérentégierait beaucoup de probléemes de motivation des
enseignants, des codts de la scolarité. La réudsitiels programmes aura aussi comme autre asout, |
valorisation de l'instruction aux yeux des familles plus réticentes. La formation professionnele,
création d'entreprises et la création d’emplois atent étre inscrites dans tous les programmes
d’enseignement secondaire. L'enjeu est assurénoemokique en ce sens qu'une économie moderne a
besoin d'une main d'ceuvre professionnalisée ett@nlaepaux besoins du marché. Les pays africain@ont
apprendre des pays membres de 'OCDE en ce quienmmcles programmes pré professionnels et
professionnels pour un lien avec I'entrepriseFtamations sous contrat d’apprentissa@En entreprise
(OCDE, 2007).
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Il convient de prendre en compte attentivementriesifestations de résistance qui pourraient accgngra
les innovations. L'enseignement technique n'esbasvu par la population africaine a cause déisime
qui a été favorisé par I'enseignement colonial.

6.3.2. Créer et rénover les centres d’enseignement  technique féminin

La participation des femmes au fonctionnement deldgpement économique requiert le développement de
compétences nouvelles pour les filles qui songéole. Les centres d’enseignement technique féminin
devraient cesser de former des filles capablestder ¢es foyers pour les remplacer par de vérisatidmtres

de formation professionnelle permettant aux soegnpeuvent créer les propres entreprises. La
professionnalisation de formation serait d’ailleuns attrait pour les gargcons également qui pourtaie
profiter des formations offertes sur la transfoioraides produits halieutiques, agricoles, de l'afgy les
produits alimentaires en général. La formation dig\étre accompagnée de compétences en marketing ca
bien produire est une chose et bien vendre esiutre chose. De tels efforts permettraient de eelér
valeur sociale des métiers issus de telles formsitio

D’autres types de formations, généralement résemggarcons, pourraient bien peuvent bien comanir
filles. Il s'agit notamment de I'orientation daresimétiers du batiment qui est en plein essor plasgeurs
pays africains. Il est bien possible de formeffillss pour I'emploi dans ces secteurs, notammesinhétiers
de dessinateur, de superviseur des travaux...etadrgle urbain en a plus besoin mais aussi le mandé r
qui aspire a la modernisation des habitations teesiinfrastructures.

Il faut, par ailleurs, offrir une vraie alternatiéela masse de jeunes que le systéme éducatifi actieen
situation d'échec : soit ils ne peuvent pas costides études, soit ils en sortent avec des diosaas
aucune compétence pour s'insérer immeédiatementldamsnde du travail. Si le secteur informel premd
charge les garcons, il n’en est pas de méme psfitl &s.

L’enseignement technique, particulierement pour files, pourrait exercer une influence positive
considérable sur I'insertion et la formation prafesnelle des femmes.

L’enseignement technique féminin se doit de déyedopn réseau de relations et de contacts au niveau
local, y compris la chambre des métiers, les agenee développement communautaire, et les services
techniques municipaux et méme trouver des parenain dehors de leurs pays d'implantation. L’orggmi
des foires a intervalles réguliers entre les régitrentre pays, essayer de conquérir les marchidsrdl.

Un systéeme de préts remboursables par les élevas systéeme de bourses provenant de taxes des
entreprises peut aider a la création d’entrepbsgetelles actions permettent en méme temps de bdtere
la pauvreté qui pése sur les populations africadéhesir les femmes, en particulier. La pauvretéegtiun
facteur d'instabilité sociale en raison des congmoents qu'elle induit aussi bien chez les garcaeschez
les filles. Si on compte beaucoup de gargons ampootements déviants tels que la drogue, le banait
chez les filles, on peut noter aussi la prostitupour subvenir a leurs besoins propres et celeuls
familles.

Nous donnons ici I'exemple du projet JOG du Séndgancé par 'USAID entre 2001 e 2003. L'Initieei
sur I'Education pour le Développement et la DémieréEDDI), en partenariat avec le Ministére de
'Education, a axé son intervention sur I'accedeemaintien des filles dans le systeme éducatifndDa
I'accord de subvention de I'objectif spécial siggrére les Gouvernements des Etats-Unis et la Rigpebl
du Sénégal, I'une des taches retenues était lintrion de modules de compétences de vie courante p
permettre aux enfants de s'insérer harmonieusextems$ leur milieu. En réalité, ce projet a invests d
moyens qui ont permis d’améliorer I'environnemees épprentissages, le matériel de formation etveino
le programme d’enseignement en formant les foroegra de nouvelles technologies de transformatsn d
produits alimentaires. Mais ce qui est surtoutrgggéant pour la carriere des jeunes filles estriadtion a
I'esprit d’entreprise. Ainsi, la plupart des sot@sont pu s'installer a leur propre compte powgnga leur
vie.
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6.3.3. Intégrer des compétences de vie courantes da  ns les programmes

Une éducation secondaire de qualité pour les fétgmour les garcons, demande la mise en placgstinse
qui donne aux éléves des compétences réellesugypéemettent d'étre fonctionnelles des la souieytle
secondaire. La faible qualité peut étre cause basdons précoces.

L'introduction des compétences de vie courante maituapporter plus de pertinence aux programmes
d’enseignement. Les compétences de vie courantgrimentée dans plusieurs pays africains sous des
appellations diverses, peut s’'intégrer dans le narogne de I'éducation formelle. C’est un ensemble de
capacités psychologiques qui permettent a I'indivddavoir un esprit et un comportement construati$sa-

vis de la société, du développement d’un sentirdentapacité et d’autonomie, et de I'insertion évelte
dans le monde du travail. Les programmes doiveritiia des connaissances pratiques et pertinentes qu
peuvent comprendre I'’hygiéne, la nutrition, la vaation, I'estime de soi, la lutte contre le VIHI®, etc.

6.3.4. Refonte du matériel didactique pour plus d’é  quité en genre

Les pays devraient préter plus d’attention a Isibdité au genre dans le matériel pédagogiquesTes
stéréotypes doivent étre éliminés. On sait cepdrglanla reconversion du matériel colte cher. Alors
pourquoi ne pas concevoir des programmes avecasgedommune et du matériel didactique a I'échelle d
continent ou tout au moins a I'échelle régionalerpainimiser ainsi les codts de conception et de
fabrication ? L’'Union Africaine serait un bon caqreur démarrer des activités communes. Les ordamisa
sous régionales seraient également bénéfiquedgmumovations et la baisse des colts de produdiie
serait également I'occasion de créer un vaste ragrohr les entrepreneurs africains, en particulier.

6.4. Le personnel enseignant au cceur de toute innov  ation

6.4.1. La valorisation de la fonction enseignante

“La considération sociale qui prévalait au début dagsée soixante a I'égard de la fonction enseignant
profession noble par excellence et quasi sacerdptapresque disparu. Les gains plus rapides d'une
économie parasitaire ont généré des castes de pasv/gui polarisent l'intérét social et releguennda
I'ombre ceux qui capitalisent le savbii-Zerbo (1990 : 52). Cette assertion du Professlmseph Ki-Zerbo
traduit tout le drame qui affecte le corps enseigna

Tout changement dans le domaine de I'éducatioradenir compte de la valorisation de la fonction
enseignante en tant que moteur d'urew deabs. Ceci passe d'abord par une formation adéquateelex |a
qui jouent les premiers rbles dans le systéme éifluca

6.4.2. La formation des enseignants

La formation en genre est nécessaire aussi bien lesufemmes que pour les hommes pour éviter la
perpétuation des discriminations a I'égard desdilt des femmes. L'enseignement a distance, datjguyp®
dans plusieurs pays (Banque Mondiale, 2005), piétae utilisé pour toucher le maximum d’enseigsan
avec des moyens simples comme I'imprimé, la raldia;d-rom, les cassettes audio etc. Cependang, cet
option a ses exigences en matiere de suivi, deatutd d’évaluation pour que les auditeurs se sénte
vraiment encadrés.

6.4.3. Adapter les contenus de la formation des ens  eignants aux besoins des éléves

La présence de jeunes enseignants vacataireséaffdenns les régions périphériques sont une bouée de
sauvetage pour I'Etat mais leur présence peut ito@stine menace pour la sécurité des jeunes, filiem
ne prend pas toutes les mesures qu’il faut pouoteser. Ces jeunes praticiens, sont souvent wkmtaires
mais ils ont plus besoin de formation sur la psiafiie de I'adolescence. Il faudrait une bonne fdiomade
base, doublée d’'une formation continue.
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Toutes les écoles de formation des enseignanteatindaire devraient intégrer le genre dans leur
programme de formation. Un partenariat pourraé 8&veloppé avec le FAWE pour une meilleure prise e
compte des questions de genre dans la formatitalénet continuée des enseignant (es).

6.5. La gestion du personnel enseignant

Les propositions suivantes restent valables pauetseignants et pour les enseignantes, poufléssdi
pour les garcons. Nous avons cependant choisiisténsur le volet concernant les solutions aufiatikés
de I'éducation des filles et la pénurie de persbféminin dans les systemes éducatifs.

Un critére clé est aussi le recrutement, I'afféctatet le maintien des enseignantes dans I'enseigne
secondaire.

6.5.1. Le recrutement des enseignantes

Les systemes éducatifs africains se trouvent cotésod une pénurie d’enseignantes. Un recrutement
continu d’enseignantes et un effort supplémentaingr assurer leur stabilisation au poste sont sages
pour corriger les disparités sexuelles au niveapetsonnel enseignant.

A cet effet, nous suggérons les stratégies suigante

1. Des politiqgues de recrutement par zone et sur pagée un systéeme de quota (50 & 60 %
d’admission d’enseignantes sur le total des regrues

2. Une formation des professeurs, qui pourraient @erutées dans des centres de formation
professionnelle initiale prise en charge par I'Etat

3. L’exigence d'un niveau minimum d’un dipléme de Is&ignement supérieur des postulants pour la
carriere enseignante, impliquant une relation etgraiveau de salaire et la celui de la qualité
d’enseignement, ou encore des indicateurs de saccéiweau du genre.

6.5.2. L'affectation des enseignantes

De nombreuses études démontrent que la présendemdeses dans I'enseignement apporte un grand plus
aux aspirations des filles et & leur succes acapé@miAfin de répartir les ressources humaines paotifmn

des effectifs scolarisés dans les établissementseignement, il faut agir sur la répartition desspnnels
avant de reformer les modalités d’'allocation desaarces.

Dans cette optique, nous suggérons les stratégjieanses :

1. Un ensemble de mesures a court terme, relative$fectation des nouvelles recrues dans les zones
les plus déficitaires en personnels.

2. Une politique de gestion prévisionnelle des effectians le cadre de la préparation des rentrées
scolaires, afin de déterminer un besoin en persqameétablissement, par circonscription scolaire e
par département pour procéder aux mutations, E&dfn des nouveaux agents et les prévisions de
recrutement.

3. Des baremes de mutation basés sur la durée deesepér exemple, la possibilité d’'un changement
de poste au sein d’'une commune aprés un séjoungleiss, au sein d'un département dix ans, etc.

4. L’affectation par groupes d’au moins deux enseitgmpar zone déshéritée

6.5.3. Le maintien des enseignantes

Pour encourager le maintien des enseignantesusuldos les zones rurales, il faudrait des mesures
incitatives spéciales comme par exemple :
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1. Lattribution de logements décents, sécurisés,anhme suffisant et intégrés au milieu.
L'assurance de subvenir & des besoins minimauxjteld’accés aux points d'eau, a un centre de
santé, au marché, aux voies de desserte rurale... etc

2. L'organisation de voyages d’agrément ou d’étudprafit des enseignantes en poste dans les
zones rurales.

3. L’attribution de primes spéciales aux enseignaateposte dans les zones déshéritées et d’acces
difficile.

4. Le jumelage entre différentes écoles d’'un méme paydes pays étrangers et I'organisation de
voyage d’'étude hors du pays.

6.6. Changer I'environnement de 'école

6.6.1. Faire de I'école un milieu accueillant

L’école devrait lutter contre la violence dans semvironnement. Il existe une responsabilité sociale
collective face aux violences qui ont lieu dans éesles. C’est pourquoi tous les acteurs doiverd ét
impliqués dans l'identification et le signalement probléeme ainsi que dans la formulation et la neise
oeuvre des interventions contre ce phénoméne alésrités nationales, les responsables d’écolss, le
enseignants, mais aussi les parents, les représemeas communautés, et les éléves eux-mémes (Ndour
2006).

Il faut mener des recherches dans chaque paysvet lle tabou lié & la violence sexuelle. Une grille
d’observation du genre a I'école peut étre biencuenet utilisée pour déceler les problemes progees
chaque école.

L'école, en effet, doit instituer la citoyennetélleEest le lieu ou les enfants cessent d'appartenir
exclusivement a leurs familles pour s'intégrer dams communauté plus large ou les individus samisé

non par des liens de parenté ou méme d'affinités pe I'obligation de vivre en commun. L'écoletiing,

en d'autres termes, la cohabitation d'étres différsous I'autorité d'une méme régle.

L’école qui est souvent comme lieu de prolongenmentle renforcement des stéréotypes peut étreéatilis
pour corriger Iinégalité en genre constatée dansdciété. Celle-ci est censée inculquer aux enflnt
respect d'un certain ordre. On peut ainsi fairééablissement éducatif un espace de promotiorddets
de l'enfant a travers un enseignement de quajigndant a aux besoins effectifs des filles et desans.

6.6.2. Prendre des mesures politiques pour les fill  es enceintes

Il faut aussi donner aux adolescentes la chancewair pour qu’elles puissent poursuivre leulagi
pendant leur grossesse et lorsqu’elles s’occupfewd nourrisson (Mazloum, 2000). Il faut abrolgsrlois
qui excluent les filles enceintes dans les payslies existent.

Au Sénégal, les associations de femmes enseigrsmtemt engagées a encadrer les éléves qui tosbent
grossesses afin de les faire revenir dans le sgsténhes aidant a s'inscrire dans d’autres écalas ¢viter
la stigmatisation dont elles pourraient faire lethjle la part de leurs camarades et des enseignants

6.6.3. Lutter contre les comportements inacceptable s des enseignants: Une
guestion d’éthique et de santé

Par comportements indélicats nous entendons icateélement sexuel des éleves filles ou jeunes &mm
par les enseignants. Sous tous les aspects, bgrseidoit se prendre au sérieux et participethamgement
positif de comportements ; ceci inclut bien sispiact moral de ses responsabilités, et la confidese
parents, surtout des parents d’éléves filles, gremid. Il revient donc a I'Etat d’appliquer les &xtavec la
derniére rigueur en cas de déviances, et de ne@#er des postes de responsabilité aux enseignant
indélicats.
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Le cours de déontologie contextualisée est plusngwessaire a la formation initiale et continuée
des professeurs de I'enseignement secondaire maiagudres corps enseignant. Le corps enseignant
est un modele et ne doit pas se préter aux conmpents indécents. ont été des modeéles sur le plan
comportemental, de I'habillement, de leur discouies,leurs relations avec les populations, c’est
parce qu’ils avaient été formés a une déontologévaient été convaincus qu'un enseignant n’était
pas n’importe qui.

6.6.4. Ouvrir I'école a son milieu

Il faut rentabiliser les locaux des établissemesmsles ouvrant a la formation des populations. Les
responsables scolaires pourraient réserver deslagraires aux communautés pour |'utilisation siékes

de classe et de la cour de I'école. L'alphabétsatonctionnelle ou d'autres types d’activités paient se
dérouler dans le site des écoles. Nous suggérangégfer les compétences de vie courante dans la
formation des comités d’écoles. Le fait que lesribg abordés chez les éléves soient avec les paeuits
apporter la compréhension par tous des changemégtssaires dans les relations entre les filldeset
garcons, entre les hommes et les femmes dans iétéobDes initiatives locales peuvent permefitex
femmes d’améliorer leur situation financiére, denglager dans les mouvements politiques et les
mutuelles d’épargne et de crédit, en collaborativec les ONG nationales ou internationales, le
secteur privé. Les mesures de bonne gouvernanceieletvétre de mise pour obtenir la confiance
de I'ensemble des acteurs.

6.6.5. Porter la vision de I'égalité dans la commun  auté

Il est important de prendre au sérieux la condtinad’espaces ou I'apprentissage de I'égalité essible
pour la communauté : adultes et adolescents hosgsteme scolaire. La richesse des résultats abtarec
les communautés dans différents projets de dévetoppt montre l'intérét avec lequel les populations
manifestent leur volonté développement de leupnieau tout au moins d’amélioration de leurs coiodis

de vie (Lincoln, 2002). Ce n'est pas par mauvaisonté que les principes d’'égalité et d’équité sont
insuffisamment intégrés au sein de la société. peasons plutdt & un manque d’information.

La réduction des inégalités entre hommes et fenohssrvées dans la société pourrait trouver de rmoxve
espaces de négociation et de dialogue dans lenpageavec I'école. Demander & un garcon de feeti@u
nettoyage de la classe ne serait plus mal vu spéeents et les éléves sont dans le méme pacte de
changement. Les différentes activités doivent @b occasion pour favoriser une compréhension caramu
entre les différents groupes dont les intérétsaveaient pas étre contradictoires.

L’amélioration des conditions de vie de la commuéalépend de la pleine participation des femmes aux
prises de décision de la communauté. Le relevethestatut de la femme est une condition nécespaire
réaliser les progrés socio-économiques auxquelseasuite la société. Les hommes devraient étt&ma

la lecture des profils d’activités pour gu’ils mdent compte des charges qui pésent sur les ferireegit
d’'avoir un engagement de I'ensemble des acteurd'écmité et I'égalité se situent dans un processilong
terme et qui requiert la conviction des femmesestltommes. Il ne suffit pas de dire, l'intégratibngenre

est une bonne chose, il faut que les acteurs spiefdndément convaincus de sa nécessité.

Les pays devraient étre en mesure d’analyser deereagystématique les différents programmes d'appui
aux populations depuis la conception, la mise enreeat I'évaluation, le niveau de participationles
différents roles joués par les femmes, les homrhes geunes, sans attendre que ce fait soit uigemroe de
leurs partenaires financiers et techniques, conmest souvent le cas..

Il faut un travail de longue haleine et beaucoupatience et de négociation pour apporter de réels

changements socioculturels qui permettront aux fesndexprimer tout leur potentiel au bénéfice de le
famille et de la communauté.
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6.7. L'information et la mobilisation sociale

6.7.1. Améliorer le partage I'information

L'information sur les possibilités doit étre miséadisposition de poursuivre des formations afgés
premier ou le deuxiéme cycle de I'enseignementraaioe pour les éleéves. Il faut créer des services
d'informations pour les éléves afin d'éclairer lelwix. Les filles risquent de moins bénéficiertels
programmes salutaires pour la formation permanéiilies risquent d’entrer en ménage et ainsi voir
hypothéquée leur chance de développement profession

Dans certains pays comme le Sénégal, il existeice d’orientation psychologique trés utile pag
éleves et pour les familles mais celui-ci n’est g@snu par les éléves et le grand public. Ce seapour,
entre autres missions, de former les psychologarseillers, de collecter, traiter et diffuser toute
information relative a I'orientation scolaire epfessionnelle. Le centre se fixe pour objectifs :

- I'évaluation continue et globale de I'éleve toutlang de sa scolarité,
« larecherche de solution aux problémes d’'inadaptati

- ['éclairage des choix grace a une large informatidaptée a tous les niveaux, sur les professions
accessibles,

« la participation a I'évaluation du systeme.

Il est nécessaire de partager I'information avers tes acteurs du systéme scolaire pour que toubtele
puisse s'impliquer dans la lutte contre les indgalisexuelles a I'écoldl fut signalé dans les études
thématiques du Forum mondial sur I'éducation en02§0e s’intéresser aux filles du fait de leur
sexe peut soulever de nombreuses et importantesionge sur I'éducation des gargons (UNESCO,
2000). Le partage de I'information pourrait amel@ecompréhension, le soutien et la coopération
des garcons. On peut espérer ainsi obtenir 'engage des gargons qui deviendraient alors des
diffuseurs, des multiplicateurs, des informationdes messages en faveur de I'éducation des filles.

Des actions médiatisées devaient accompagnemeattiegés en ciblant les événements scolaires
de grande portée avec la constitution de dossematkse. Il est également possible d'organiser des
expositions, des campagnes d’affichages pour rensitdes les réalisations et montrer |'utilité @desivités.

Les éléves filles et garcons pourraient jouer le d@ ‘pairs multiplicateurs chargés de répandre
dans leur milieu de vie un certain nombre d’infotim@s et de recommandations et étre les relais
auprés des personnes et institutions qualifiées ppramdre en charge le probleme des inégalités des
genres dans la société.

6.7.2. La mobilisation sociale

La mobilisation sociale est un aspect clé de lagiéel des filles dans I'éducation formelle en Adieqll
existe un nombre d'initiatives en cours qui mokitisl’environnement social de I'éducation en faveur
succes des filles, et qui peuvent toutes étre psetede succes :

+ La formation au niveau local ou de I'établissengtomités pour la scolarisation des filles.
La mobilisation des autorités, des personnalitédes chefs religieux.

Les programmes d’hébergement des filles venantlidges lointains pour fréquenter I'école.
Les programmes de tutorat de « grande sceur ».

Les campagnes de collecte de fonds organiséesppatents d’éléves au profit de I'école.
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Quelques applications pratiques, tirés de nos expegs sur le terrain, pourront illustrer le poigrde ces
interventions :

« Des comités locaux, constitués des élus des comrtésyauront pour mission d’ceuvrer pour
l'acces, le maintien et la performance des fillégcole.

+ Des espaces d'étude, destinés a canaliser lesdibs® apres les classes (séances d’études
encadrées), peuvent étre définis ou construitée @estique favorise 'amélioration des
performances scolaires des filles, et constituéeégant un frein aux mauvaises fréquentations et a
I'occupation abusive des filles par les parentssdas travaux domestiques.

« Une distribution de prix et I'organisation de caksde vacances peuvent étre organisée, a
I'intention des meilleures éléves des écoles, hsgignants, les partenaires.

6.8. Assurer un monitoring adéquat des systemes édu  catifs

Les différentes innovations doivent étre suiviesldées et ajustées si le besoin se fait sentin; €&da nous
proposons d’assurer ce suivi par la mise a didpasde données fiables et I'adoption d'outils danus
donnons quelques exemples.

6.8.1. Un systéme d’'immatriculation nationale dans les systémes éducatifs

Nous proposons la création d’'un systéme d’'immagtmn nationale avec des données désagrégéeltesn fi
et gargons pour surveiller la fréquentation desupaipns et mieux comparer les opportunités deatrau

de reconversion pour les femmes et pour les hom@ieaque pays pourrait ainsi surveiller son systéme
d’éducation en continu pour s’assurer de I'adéguatintre les programmes de formation et les beshins
marché du travail. Cet outil permettrait certainatrde mieux concrétiser la notion de formation mutong

de la vie. Ces données désagrégées doivent émrendites a tous les niveaux : les établissementsaibant
pouvoir les consulter, les décideurs, les partesales communautés.

Les agences nationales de statistique et de dépfogrqui se créent dans les pays africains et qui
bénéficient de I'appui des Nations Unies pourrajenér un réle dans la création et le suivi deystésne
d’'immatriculation nationale.

6.8.2. L'adoption d’outils de suivi et d'analyse si mples

Des outils d'analyse simples peuvent aider le persbenseignant, les inspecteurs, les évaluateurs,
enfin toute personne concernée ou interpellée gdirhension genre de mieux lire les disparitésecles
sexes dans le secteur de I'éducation. Nous progdesrexemples suivants :

Une grille d’observation de la cour de I'école {sut pour endiguer la violence contre les filles)
Une grille d’observation de la salle de classe

Une grille de comparaison de résultats, entresfiéfegarcons (annexe 2).

Un registre de présence des éléves, pour surveElieabandon, retard et absence (annexe 3).

/. CONCLUSIONS

Au terme de cette étude, nous nous rendons conoptéetableau « genre et éducation » est complege :
qui est probleme dans tel pays ou telle région peupas I'étre dans un autre. Si en Afrique alestedl
orientale on note moins de contraintes, cela n¢ pas dire gqu’il 'y en a pas. L'Afrique de I'ouesste
largement marquée par des disparités de genre élgtves filles et éléves garcons, avec une pénurie
d’enseignantes et un programme d’enseignementjséatS’il n’y a pas de recette toute faite poueradl
I'égalité des sexes et offrir des programmes isgaets aux filles et aux garcons, il existe damsdede des
exemples qui ont amélioré I'enseignement secondaige pays africains doivent faire preuve de choix
judicieux, de rupture, de transparence, et doiugiégrer les besoins des filles comme ceux desogarg
L'éducation des femmes et des filles est, de catm® vue, un des meilleurs investissements a €ains
'avenir. Que I'objectif soit d’améliorer la santies familles, 'augmentation du bien-étre des patfns,
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une participation accrue des communautés a laogedt leurs affaires, I'exercice effectif de laoggnneté,
c'est en éduquant les meres et les filles queftasmms atteindront le plus rapidement leur but.

S'il n'y a pas de recette toute faite pour alldrégalité des sexes, il faut parvenir & offrir ggegrammes
intéressants aux filles et aux gargons, il existesde monde des exemples qui ont amélioré I'ensaignt
secondaire. On peut citer notamment les pays deDB.

En Afrique et ailleurs, nous avons besoin d'intédes besoins des filles comme ceux des garcons lgéan
respect des valeurs et de l'unité familiale. Lefossement des capacités des filles ne doit pagise &u
détriment des garcons. Le genre n’est pas tounsdee filles mais vers les éléves. Dans certaitaations,
ce sont les garcons qui sont vulnérables, il flarsarouver des solutions qui répondent aux besdatout
le monde.

On peut retenir que malgré ces bonnes initiatineleeur des filles, les pays ont des difficultésipopter
pour une généralisation de ces expériences. Cepeatétre dd aux probléemes de moyens ou a usnebs
de vision claire sur le programme d’éducation fanslér I'équité des genres. Le probléeme fondameletsl
pays africains est de trouver la meilleure strat@giur passer a I'échelle.

Les actions et stratégies proposées doivent tenipte de chaque contexte culturel. Les mesures de
discrimination positives doivent I'étre a titrerisdtoire, comme nous I'avons annoncé ci-dessusirapays
ne veut mettre les garcons ou les filles horsélle. Ceci exige la vigilance fondée sur un bavi st une
évaluation continue de toutes actions menées potiger les inégalités sexuelles dans le systemeati.

Le partenariat doit se construire dans la dur&bilie secteur éducatif bénéficie d’appui de toatetes
comme le stipule le cadre d’action de Dakar 20@&peabdant, nous pensons que tout soutient doitdserca
dans le programme d’éducation, notamment les @iftérplans décennaux qui visent dans leur globalité
I'Education Pour Tous. En réalité ces plans sor¢agaim de projets qui cibles des secteurs défiais
dans leur totalité, ils ne ménent pas a I'atteitg® objectifs globaux fixés par les Etats. L'aitemé des
Africains qui prennent des projets originaires gémismes qui ont leurs propres préoccupationsies le
propres agendas.

Il serait intéressant de développer la recherchgexre et éducation dans les institutions de reblegles
universités. L'Afrique francophone, en particuld@vrait se donner davantage a la tache.

Au titre des succés dont nous avons témoigné gsarri@n en Afrique, on peut mentionner entre autre
» Le début d'une prise de conscience de la néceabsitéoyer et de maintenir les filles a I'école

* L’appui a 'encadrement et au suivi des jeunesdilicolarisées par les ONG

« L’envoi massif des filles a I'école par certainsguds (le taux de scolarisation est en progression)

* La création des foyers ou dortoirs pour les jeditles : les communautés pourraient prendre engghar
elles-mémes le fonctionnement

* Lintroduction de textes législatifs sur la proiectde la fille scolarisée
¢ Une diminution sensible des taux de redoublemems dartaines circonscriptions scolaires
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7.1. Les actions et stratégies proposées

Principalement pour les filles, nous formulons @nt@in nombre de propositions et des recommandation
gue nous pensons utiles pour les décideurs afsiediteurs partenaires.

* Recruter des enseignants et surtout d’enseigndatgsalité et en nombre suffisant

« Former et faire le suivi des enseignant(e)s popratique de I'équité en classe et a I'école

* Former, dans les écoles et colleges, les élévédichtion sexuelle

* Inciter et encourager les candidatures fémininasénction enseignante

* Recruter les enseignant(e)s du milieu et les former

» Alléger les dépenses en éducation

* Mettre en place les infrastructures d’accueil gearéleves et les enseignants

* Rendre effective la gratuité de I'école dans le&sye public

* Mettre les filles au contact des femmes modeles gesi échanges

»  Créer des opportunités de motivation au profitéeéses filles (rencontres d’échange avec des femmes
de référence)

» Créer des colléges de proximité qui polarisentipius villages a l'instar de ce qui se pratique au
Sénégal

» Encourager le systéme de tutorat /répétitorat Engillages

» Vulgariser et appliquer les textes sur les violereeercées sur la fille en milieu scolaire

» Organiser régulierement des compétitions féminamee les écoles (sport, littérature, etc.)

»  Créer une caisse de sécurité sociale aux filles lpswaider & poursuivre les études

»  Créer un cadre d’accueil et d’encadrement desfilis commune

» Faire la promotion des femmes cadres du milieu

* Insister sur la collaboration entre parents etignsats

« Mettre en place toutes les mesures d’accompagnentresponsabilité de I'Etat

»  Encourager chaque commune & inscrire dans sordpldéveloppement, des actions & mener pour
promouvoir I'accés et le maintien des filles a ¢kec

« Suivre la fréquentation des filles et des garcpesférmances, absence, abandons etc

»  Sanctionner les parents qui s’opposent a la seakéon de leurs filles

» Encourager la création de cadre permettant auxdil@ux garcons de vivre la démocratie a I'école,
dans la communauté
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8. ANNEXES

8.1. Annexe 1 Référence des niveaux d’enseignement  selon
'TUNESCO

Orientation des programmes éducatifs

Enseignement général : Enseignement principaleotergu pour amener les éleves & mieux comprendre une
matiére ou un groupe de matiéres, afin de les peépen particulier mais non nécessairement, aspire
d’autres études (complémentaires) au méme niveauuouniveau plus élevé.

Les programmes d’enseignement général sont hdeitueht dispensés en milieu scolaire et peuvent
comprendre des éléments d’enseignement professidilsnpeuvent aussi conduirent & une qualificathon

un titre académique. Cependant, ils ne permettasit gfune maniére générale, aux éléves qui I'actteve
avec succes d’entamer une carriere ou d’entrer daesbranche ou dans une catégorie professionnelle
particuliere sans une formation complémentairelabda Les programmes d’enseignement général ont un
contenu de nature technique ou professionnelle desrde 25 %. Toutefois, les données touchant les
programmes préparatoires a I'enseignement techmgjpeofessionnel (c’est-a-dire ceux qui ont untenn
technique ou professionnel supérieur a 25 % maisngupermettent pas d'obtenir une qualification
professionnelle ou technique reconnue sur le matahtéavail) sont généralement présentées aveesodds
programmes d’enseignement général.

Enseignement préparatoire a I'enseignement techniqu e et professionnel

Enseignement principalement destiné a familiariseréléves avec le monde du travail et & les peégar
suivre un programme d’enseignement technique ofegsimnnel. La réussite d’'un programme préparatoire
ne permet pas d'obtenir une qualification professalle ou technique reconnue sur le marché. Afiamqu
programme soit considéré comme faisant partie efes€ignement préparatoire a I'enseignement tectniqu
et professionnel, au moins 25 % de son contenuétiaitde nature professionnelle ou technique.

Enseignement technique et professionnel

Enseignement principalement destiné a préparegliages directement & un métier particulier ou a une
branche professionnelle particuliere (ou & unegoaié de professions ou d’activités professionsglle
L’éleve qui achéve avec succés un programme dgpeeobtient une qualification reconnue sur le mardh
travail ainsi que par les instances compétentepagis ou elle est obtenue (par exemple le minigdére
I'Education, les associations d’employeurs, etc.).
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8.2. Annexe 2 : TABLEAU 8.2.1 RESULTATS DE FIN D'AN NEE

REGIONDE .......ccovviiiiieene

DEPARTEMENT DE ...

CIRCONSCRIPTION SCOLAIREDE .......cciviiiien,

ECOLEDE ..o, CHEF D'ETABLISSEMENT FEMME HOM ME

CLASSEDE ... ENSEIGNANT : FEMME HOMME
NOMBRE DE FILLES ...........cocoiiiiiinnn,

NOMBRE DE GARCONS ...,

Matricule RSULTATS
Date de
PRENOMS | NOM Naissance |Sexe |MOYENNE | RANG |A E P R

TABLEAU 8.2.2: RECAPITULATION DES RESULTATS

RESULTATS GARCONS FILLES
PASSE

REDOUBLE

EXCLU (E)

ABANDON

MOYENNE ANNUELLE
TOTAL

Légende

A: Abandon

E : Exclu (e)

P : Passe

R : Redouble
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8.3. Annexe 3 TABLEAU 9.3 SUIVI QUOTIDIEN DE LA PRE SENCE
DES ELEVES

MOIS

Légende

T: Retard

N: Absence
A: Abandon
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